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Pedagogia dell’emergenza nel periodo della pandemia da Covid-19: le

iniziative dell’ As.Pe.l.
(GABRIFLLA ATEANDRI

In questi mesi abbiamo dovuto affrontare un’emergenza sanitaria inaspettata, lunga e di
grande impatto sociale, economico, politico e, soprattutto, educativo. I1 Covid-19 ha sconvol-
to e trasformato abitudini e stili di vita in moltissimi paest nel mondo, configurandosi come
pandemia transnazionale che ha portato a dover ripensare il rapporto tra I'uomo e la natura ma
anche 1l rapporto tra gli vomini, rafforzando 1l concetto di interdipendenza tra tutti gli esser:
umani, e a rifondare 1l concetto di bene comune, riaffermando tra le esigenze fondamentali 11
perseguimento del diritto alla salute che passa anche attraverso "allocazione di risorse umane
e finanziarie adeguate, cosa che, in Italia, da alcuni decenni é stata in parte disattesa da parte
di politica e governi.

La pandemia, che ha comportato un lungo lockdown e 1l cosiddetto distanziamento sociale,
ci ha costretti improvvisamente a restare confinati nelle nostre abitazioni, che si sono trasfor-
mate in luogo non soltanto di vita privata della famiglia. ma anche luogo di studio e di frequen-
za delle lezioni a distanza di corsi di qualsiasi ordine e grado e luogo di lavoro per 1l lavoro
agile o lo smart working. Inoltre, non possiamo tralasciare 1 problemi economici che stanno
rischiando di minare la gia precaria pace sociale e appare quindi quanto mai urgente ripensare
nuove forme di sostegno e di solidarieta.

Anche le attivita dell’Associazione Pedagogica Italiana sono state ripensate in modo tale
di poterle svolgere il pih possibile a distanza, aftraverso gli strumenti offerti dalla tecnolo-
gia digitale e informatica. Il pio possibile ma non tutto & stato ritenuto opportuno spostare a
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Non ¢ mai troppo tardi. Riflessioni pedagogiche sull’utilizzo della didattica
a distanza al tempo del Covid-19

STEFANO LENTINI
Emergenza epidemiologia, economica e pedagogica

L’emergenza epidemiologica € entrata nelle nostre vite in modo dirompente, sconvolgendo
repentinamente le pia normali abitudini relazionali, sociali e professionali. Percepita in un
primo momento come un problema assai distante, appreso attraverso le immagini televisive
provenienti da una Cina 1solata, dalle strade deserte, I’emergenza COVID-19 s1 é gradualmen-
te estesa al territorio italiano, e poi europeo; nel giro di qualche settimana. 1l governo taliano
ha emanato una serie di provvediment: restrittivi per il contenimento dell’epidemia che, nel
frattempo, ha assunto le proporzioni di una pandemia- la fredda conta de1 contagi, de1 malati in
terapia intensiva, dei deceduts, hanno scandito. come nelle sequenze delle scene di un film_ la
lenta normalizzazione della pratica del “distanziamento sociale™ L'emergenza sanitaria, e pot
economica, 1 & subito trasformata in “emergenza pedagogica”, in uno scenario medito che ha
richiesto la sospensione di tutte le attivita didattiche in presenza nella scuola e nell’universita,
e pot, n tempi strettissimi, reclamato risposte immediate e concrete. Risposte che sono subito
arrivate, con un largo impiego della didattica a distanza_ per non negare agh student: 1l diritto
all’1struzione!.

! Parallelamente, i & avviato on dibattito nazionale che ha coinvelto la comunita accademica e quella scolastica,
con I"obiettivo di fare 1l punto sullo stato dell’arte delle esperienze di didattica a distanza realizzate, e sul possibile
impiego futuro della teledidattica nella scuola e nell universita. Rimandiamo al Ciclo di Webinar dedicati al tema
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La teledidattica. Una novitd nella storia della scuola italiana?

La teledidattica non rappresenta una novita nella storia della scuola italiana_ basta infatt:
portare indietro le lancette del tempo alla fine degli anni “50 del secolo scorso, all'Italia del
boom economico, quando, 1l Paese, impegnato nella difficile ricostruzione del secondo Do-
poguerra. s1 affido al supporto della didattica a distanza per mantenere le promesse del nuovo
dettato costituzionale repubblicano: una scuola aperta a tutti, obbligatoria e gratuita per alme-
no § anni; liberta di insegnamento; ’accesso a1 gradi piu alti deglh studi per 1 meritevol anche
se privi mezzi’.

Fu un periodo di grandi cambiamenti per gli italiani. che s1 lasciavano alle spalle gli anni
bui della dittatura fascista e della guerra: il Paese, da agricolo, si trasformava in industriale;
molti s1 trasferirono dalle campagne in citta; con la diffusione delle auto e degli elettrodome-
stici mutarono gli stili di vita; la televisione entrd nelle case degli 1taliani. I'era della tecnica s1
sviluppava nel vivaio di una realta sociale caratterizzata da un bisogno crescente di 1struzione,
ormai percepito, da strati sempre pio ampi della popolazione, come bene di prima necessita,
per poter cambiare la propria condizione sociale (Betti, 2009).

Per sopperire a1 limit1 di una scuola scarsamente accessibile a tutti, perché iesistente ne:
piccoli centri urbani e rurali, o perché difficilmente frequentata dai figli delle famiglie svantag-
giate, costrette ad impiegare lavorativamente la prole per 1l sostentamento dei numerosi nuele:
famihari, partiva, nel 1958 1l primo anno scolastico di Telescuola, un progetto di formazione a
distanza fnubile attraverso la televisione, frutto di un accordo tra I’allora ministro della Pubbli-
ca Istruzione Aldo Moro e la RAT L'accordo prevedeva che la prima mettesse a disposizione
ogni attrezzatura necessaria alla realizzazione delle video lezioni, ed 1l secondo provvedesse
alla selezione degli insegnanti e alla implementazione dei Post1 di Ascolto Telescuola, locals
nei quali s1 trovava 1stallato un apparecchio televisivo e una figura tutoriale per il supporto alle
attivita didattiche (Farne, 2003).

Nel frattempo, I'1stituzione della tanto agognata scuola media unica, che sarebbe arrivata
solo qualche anno piu tardi, nel 1962, prometteva a tutt: gli italiani. a prescindere delle diffe-
renze di estrazione sociale, qualcosa di piu dell’acquisizione del saper “leggere. scrivere e far
di conto™. Il DM 24 aprile 1963, Orari e programmi d 'insegnamento nella scuola media sta-
tale affidava a1 docent: la grande opera educativa di una scuola che metteva tuth quer ragazzi,
dagli undic1 a1 quattordic: anni, per la prima volta, nella medesima posizione di partenza di
fronte alla vita, in vista di un loro attivo inserimento nella vita sociale ed economica del Paese.
Ma I"ambizioso progetto politico-pedagogico s1 scontrd con 1 problemi dell’edilizia scolastica
dell’Ttalia della ricostruzione post bellica, e con I'impreparazione della vecchia classe inse-
gnante a1 nuovi obiettivi sociali di un Paese ormai sulla via della modernizzazione, pregna
com’era, d1 quella cultura gentiliana contraria alle aperture poco selettive della nuova scuola
media unica (Genovesi, 2010). Nel mese di ottobre 1961, anticipando di un anno la riforma,
Telescuola subi un significativo cambiamento volto ad assecondare le necessita della nascente
scuola media unica, e la trasmissione prese 1l nome di1 Telemedia. 1 posti di ascolto non ebbero
pit 1l carattere informale della prima esperienza di Telescuola, ma quello istituzionale, che 1
assunse come sezioni distaccate di una scuola media dove, alla fine del triennio, 1 ragazzi s1
presentarono per sostenere I'esame di licenza (Farne, 2003).

“La didattica ai tempi del Covid-19C promossi dalla Societa Italiana di Ricerca sull’Educazione Mediale (SIREM),
visionabili su hitp:/www.sirem.org ciclo-di-webinar-la-didattica-ai-tempi-del-covid-19/. Consultato 11 08/05/2020.
1 (Ci si riferisce qui, in particolare, all’art. 34 della Costituzione della Repubblica italiana.
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lo la frequenza alla scuola media unica s1 generalizzo progressiva-
mente, con una diffusione capillare degl edifici scolastici ad essa dedicati, nel 1966, Iespe-
rienza di Telemedia s1 concluse.

A questa esperienza di teledidattica ne seguirono altre. anche piu celebri, come Non é mai
troppo tardi, trasmissione televisiva condotta dal maestro Alberto Manzi; forse 1 pio giovani
non conoscono il nome e 11 volto di questo maestro, che rimangono tuttavia impressi. in modo
indelebile, nel ricordo di quanti, negli anni “60, impossibilitati a frequentare la scuola per va-
rie ragioni. usufruirono delle lezioni, oggi diremmo “on-line”, per apprendere "alfabeto e le
operazioni algebriche piu elementar1. La trasmissione di Manzi consenti a milioni di 1taliani,
di ogni eta (persino ultrasettantenni!), di portare a termine un percorso di istruzione di base,
grazie al quale riuscirono ad acquisire quel mimimo di indipendenza necessana per svolgere
operazioni che oggi sono considerate banali: mettere una firma in luogo del segno X, leggere
o0 scrivere una lettera senza richiedere 1"assistenza di qualche amico o di un parente, tenere la
contabilita della propria attivita commerciale.

La teledidattica oggi: una risorsa pedagogica sulla quale investive 0 uno strumento per ri-
spondere all 'ennesima emergenza?

E dai risultati delle pionieristiche esperienze di teledidattica che dobbiamo partire, per
riflettere sul futuro della nostra scuola e della nostra universita, e per scegliere se conside-
rare questo strumento tecnologico (con 1l carico di problematiche pedagogico-didattiche
ad esso connesse) come una risorsa pedagogica sulla quale investire, o, limitatamente,
come un rimedio temporaneo per fronteggiare la nuova emergenza. Solo assumendo uno
sguardo storico-critico verso le passate esperienze di teledidattica che permetta di alleg-
gerircl “dall’eccesso di presente” (Romano, 2016), potremo inquadrare con la giusta di-
stanza storica, e quindi con maggiore consapevolezza e con un atteggiamento realmente
“trasformativo™ (Bertolini, 1998), I"attuale dibattito concernente il tema dell’innovazione
della didattica scolastica e universitaria.

Con 1 primi progetti di teledidattica s1 tento di associare le nuove tecnologie ad un modo
diverso di fare scuola, ma tali esperienze, una volta esaurita la fase emergenziale, non eb-
bero importanti sviluppi in Italia a causa di alcune criticita mai superate. Una problematica
rilevante fu quella delle resistenze della classe docente della cosiddetta “cultura ufficiale”
verso l'utilizzo di metodologie didattiche mnovative (Farné, 2003), alla quale non si pose
rimedio con una mirata e sistematica azione di aggiornamento degli insegnanti. A questa cri-
ticita s1 aggiunse lo scarso comnvolgimento, ma anche la (colpevole) mancata partecipazione,
della comunita accademica pedagogica italiana alla costruzione di un progetto scientifico
validamente efficace per strutturare tali esperienze, come avvenne i altre esperienze nazio-
nali limitrofe negli stessi anni®.

Oggi s1 discute sulle opportunita offerte dalla emergenza epidemioclogica per avviare un
progetto di innovazione per lo svecchiamento delle pratiche didattiche®, ma vi é I'impressione

* Ci riferiamo alle esperienze di teledidattica francesi, sostenute da forti investimenti sulla ricerca pedagogica, e
guidate da Henri Dievzeide.

*Non & possibile fare ancora un bilancio, anche provvisorio, delle potenzialita e delle risorse individuate e sperimen-
tate in questa fase di emergenza Tuttavia, dal dibattito che si & avviato tra gli specialisti della didattica a distanza sono
emersi alcouni punti chiave per ripensare 1a didattica scolastica e universitaria Tra quests, la necessita di ripensare ['in-
segnamento, attraverso 1'utilizzo di nuovi metodi didattici che favoriscano 1a ricorsivita tra teoria e pratica; e ancora,
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che s1 guardi alla teledidattica, ancora una volta, come un rimedio
laterali dell’attuale emergenza. Sin dalle prime fasi dell’emergenza, nfath, il tema della scelta
del dispositivo tecnologico piu adatto/funzionale alla regolare prosecuzione delle lezioni ha
catalizzato I'attenzione della comunita scolastica e accademica, ponendo in secondo piano 1
seppur necessari accorgimenti da mettere in campo per una metodologia didattica specifica,
non equivalente a quella tradizionale.

L'odierna sfida della teledidattica si scontra poi con 1 limiti imposti dal digiral divide®, a1
guali s1 associa I"annoso problema delle resistenze della classe docente all’utilizzo sistematico
e strutturale di metodologie didattiche innovative; quest’ultimo punto, particolarments delica-
to e complesso, perché implica la necessita che molti insegnanti rivedano prassi di insegna-
mento apprese e consolidate negli anni con apprezzabili risultati, rappresenta un tema non piu
rinviabile, pena 1l rischio di vanificare qualsias: discorso futuro sull'utilizzo della didattica a
distanza, anche in un sistema cd “misto™.

Qualsias progetto di innovazione che ambisca ad approdare ad un reale svecchiamento del-
le pratiche didattiche, ¢a va sans dire, deve prioritariamente puntare sulla ricerca pedagogica
e sulla formazione, senza le quali ghi mvestiment: sulle sole infrastrutture tecnologiche annul-
lerebbero, ipso facto, ogni sforzo verso un concreto cambiamento. Forse, ancora, Non € (mai)
rroppo tfardi.
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la necessita di ripensare 1a valutazione, i processi di apprendimento. il ruolo del docente & persino le infrastrutture per
innovativi ambienti di apprendimento elettronico. Per approfondimenti, si rinvia al Manifesio della didattica a distan-
za elaborato dalla SIREM e dz SKILLA, pubblicato su hitp:/wwnw sirem org/la-didattica-ai-tempi-del-coronavirs .
Consultato il 24/06/2020.

*Rimandiamo ai risultati della ricerca Spazi in casa € disponibilita di computer per bambini ¢ ragazzi dell' TSTAT,
del 2018-2018, pubblicata su https://www istat it'it/archivio 240049, Consultato 1 02/05/2020.
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